Periodisk evaluering av MGLU 1-7

1 Ngkkelinformasjon om studiet

Grunnskolelaererutdanning 1-7 er et femarig masterstudium som ved fullfgrt studium kvalifiserer
studentene til 3 arbeide som laerere i grunnskolens 1.-7. trinn. Opptakskravene er en
gjennomsnittskarakter pa 3 eller bedre i norsk, 4 eller bedre i matematikk og minst 35 skolepoeng,
eller gjennomsnittskarakter minimum 3 i norsk, minimum 3 i matematikk, og minst 40 skolepoeng.

Studiet er i studiearet 2022/2023 organisert som vist i tabellen under.

Studiemodell for grunnskolelzrerutdanning for trinn 1-7

februar 2021
Studiedr | Semester | Fag | Fag Praksis
5. Var Masterfag
studiedr Masteroppgave 30 sp
Hgst Masterfag Masterfag 15 dager
Engelsk/KRLE/Matematikk/ Masteroppgave 1.-7. trinn
Musiklk/Naturfag/Morsk 15 sp
15 sp (emne 7)
4. War Pedagogikk og elevkunnskap | Masterfag 15 dager
studiedr 15 sp (emne 4) Undervisningsfag (emne &) | 1.-7. trinn
eller profesjonsrettet
pedagogikk {emne 3)
15sp
Hgst Pedagogikk og elevkunnskap | Masterfag
15 sp (emne 3) Engelsk/KRLE/Matematikk/
Musikk/Maturfag/Norsk
15 sp (emne 5)
3. War Engelsk 2/KRLE 2/Matematikk 2/Musikk 2: campus 20 dager
studiedr Naturfag 2/ Norsk 2: samlingshasert 5.-7. trinn
{Fordypning med FolU oppgave)
15 sp+15 sp (emne 3 og emne 4)
Hgst Samfunnsfag 1/Kroppseving 1/Mat og helse 1/
Profesjonsrettet pedagogikk
Spill, animasjon og lering: samlingshasert
Internasjonalt studieopphold
15 2p+ 15 sp (emne 1 og emne 2)
2. Var Pedagogikk og elevkunnskap | Matematikk 1 20 dager
studiedr 15 sp (emne 2) 15 sp (emne 2) 1.-4. trinn
Hgst Norsk 1 Engelsk 1/KRLE 1/ 15 dager
15 sp (emne 2) Naturfag 1/Musikk 1 1.-4. trinn
15 sp (emne 2)
1. War Norsk 1 Engelsk 1/KRLE 1/ 15 dager
studiedr 15 zp (emne 1) Naturfag 1/Musikk 1 5.-7. trinn
1% sp (emne 1)
Hest Pedagogikk og elevkunnskap, | Matematikk 1 5+ 10 dager
15 sp (emne 1) 1% sp (emne 1) G.-7. trinn




2. Valg av kvalitetsomrader

Studieprogramansvarlige, instituttledere og prodekan utdanning har valgt ut tre

hovedomrader som vurderes spesielt i denne evalueringen.

1. Begynneropplaering (grunnleggende ferdigheter, overganger) (jf. Hogskolens kvalitetsomrade 4)
Bakgrunn: Begynneropplaering skal ha en sentral plass i grunnskolelaererutdanningen for studentene
pa 1-7, og omradet skal vektlegges i alle fag. | de nasjonale retningslinjene star det fglgende om
begynneropplaring: «Studenten skal etter fullfgrt utdanning ha inngaende kunnskap om
begynneropplaringen, med saerlig vekt pa grunnleggende lese-, skrive- og matematikkopplaering.»
Alle fag skal legge vesentlig vekt pa begynneropplaering, som gir grunnlaget for elevenes utvikling og
forutsetninger for videreutvikling av fagkunnskap. Etter kullmgter med studenter, gjennomgang av
emneplaner og samtaler med noen emneansvarlige kommer det fram at begynneropplaering er et
omrade som vi i stgrre grad bgr ha fokus pa. | evalueringen redegjgres der for hvordan og pa

hvilke mater begynneroppleering vektlegges, med en vurdering om det er tilstrekkelig.

2. Praksis og arbeidslivsrelevans- studieprogrammets samspill med samfunns- og arbeidsliv
(Kvalitetsomrade 6 og 7)

Bakgrunn: Et av kvalitetsomradene vare handler om studiets samspill med samfunns- og arbeidsliv.
Innenfor dette kvalitetsomradet etterspgrres det hvordan tematikken i emnene er knyttet opp mot
praksis. Pa studiebarometeret ser vi at det er lav skar pa samspill med arbeidslivet, til tross for at de
har praksis hvert studiear. | samtaler med studentene kan det se ut til at det ikke er praksisomfanget
som bidrar mest til denne opplevelsen av lite samspill, men snarere at campusundervisning i liten
grad er knyttet til praksisfeltet. | evalueringen blir det viktig a se naermere pa sammenhenger mellom

de to leeringsarenaene og hvordan sammenhengene eventuelt kan styrkes.

3. Sammenheng i emneplaner — LUBer, leeringsaktiviteter (undervisningsplan) og vurderingsformer
- (eksamensoppgavene) med seerlig vekt pa vurderingsformer (Kvalitetsomrade 8)

Bakgrunn: Gjennom kullmgter og mgter med emneansvarlige i ulike sammenhenger, samt resultater
pa studiebarometeret, kommer det fram at det er et gnske om & se sammenhenger og progresjon i
et utvalg av emnene og mellom emnene i fagene. For MGLU 1-7 er det gnskelig at hovedfokuset pa
disse sammenhengene er forholdet mellom leeringsutbyttebeskrivelser, laeringsaktivitetene og
innholdet i undervisningen, samt vurderingsform og innhold pa arbeidskrav, pensumlitteratur og

eksamen.



3. Evalueringskomiteens sammensetning (med begrunnelse for

valgene som ble gjort)

Fglgende medlemmer er oppnevnt til 3 sitte i evalueringskomiteen:

- Gunhild T. Randen, fgrsteamanuensis i norsk, Hggskolen i Innlandet, leder

- Eldrid Haugen, hggskolelektor i matematikk, Ha@gskolen i Innlandet

- Stian Torjussen, fgrsteamanuensis, RLE, Hggskolen i Innlandet

- Rakel Rohde Nzess, f@grstelektor i pedagogikk, leder av nasjonalt fagorgan for GLU, USN
- lda Olastuen Kornberg, lektor med opprykk, Rollslgkken skole

- Sonja Lunde Nybruket, assisterende skoleleder, Fagerlund skole

- Ellinor Lie, student GLU 1-7, 4. studiear

- Liv Oddny Rgragen, praksiskoordinator, sekretaer

4. Valg av metodikk

Evalueringen ble gjennomfgrt med to halvdags mgter der hele komiteen deltok., se mgteplaner

vedlegg 1 og 2. Fglgende dokumenter 13 til grunn for evalueringen:

e Studiemodellen, MGLU 1-7

e Studieplanen MGLU 1-7

e Retningslinjer for praksisstudiet MGLU 1-7

e Studieprogramansvarliges emneevalueringer for de siste fem arene
e Studiebarometeret for de siste fem arene

e Undervisningsplanene PEL, matematikk og norsk de siste tre arene
e Emneplanene for PEL, matematikk og norsk

e Oversikt over vurderingsformer i PEL, matematikk og norsk

e Karakteroversikt for PEL, matematikk og norsk de siste tre arene

e |NN-trappa

Det viste seg a vaere sveert tidkrevende a fa tilgang til noen av de relevante grunnlagsdokumentene,
som undervisningsplanene i fag, og oversikt over vurderingsformer som benyttes i det femarige
lppet. Dette ses som en indikasjon pa at man normalt ikke ser slik informasjon pa tvers av fagene i

sammenheng, noe som kan vare en svakhet.

Som det framgar av agendaen for mgtene, fikk de enkelte medlemmene av komiteen i oppgave a ta
seerlig ansvar for a presentere funn knyttet til ulike undertemaer. Pa grunn av ulike rammefaktorer

(mange dokumenter og lite tid) ble ikke alle undertemaene diskutert i like stor grad.
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5. Analyse

Kvalitetsomrade 1: Begynneropplaering

Evalueringen er, i tillegg til komiteens erfaringer med studiet, basert pa fglgende dokumenter:
Studiemodellen, undervisningsplaner i PEL, matematikk og norsk siste 3 ar, studie- og emneplaner,
kvalitetsrapporter studieprogramansvarlig siste 5 ar, studiebarometeret, gjeldende retningslinjer for

praksisstudiet, INN-trappa.

Gjennomgangen viser at begynneropplaringa i ulik grad synliggjgres i de tre fagene som er evaluert.
Det betyr ikke ngdvendigvis at begynneropplaering ikke er tematisert, da bade studie- og
emneplanene og undervisningsplanene har mange laeringsutbyttebeskrivelser og
undervisningstemaer der begynneropplaering i prinsippet kan veere inkludert, men ikke ngdvendigvis
er det. Det papekes at manglende eksplisitt synliggj@ring av begynneropplaering i planene gir rom for
at de vitenskapelig ansatte selv avgjgr hvilke trinn undervisningen i et gitt tema innrettes mot. Dette
kan lede til at det blir lite gjiennomsiktig i hvilken grad begynneropplaering tematiseres i bade i

enkeltemner og pa tvers avemner innad i fagene.

Hggskolens studiemodell for GLU 1-7 legger ikke til rette for at begynneroppleaering tematiseres
parallelt i ulike fag eller tverrfaglig. Dette medfgrer at begynneropplaering kommer pa ulike
tidspunkter i de ulike fagene, og at man risikerer a vaere ferdig med praksis pa smaskoletrinnet nar

man leerer om begynneroppleaering i ulike fag.

Studentrepresentanten i komiteen papeker at det femarige lgpet ikke tilstrekkelig utruster dem faglig
eller praktisk for arbeid med begynneropplzering, i seerdeleshet knyttet til 1. og 2. trinn. Det stilles
ogsa spgrsmal ved hva slags kompetansekrav det er for & undervise i MGLU 1-7, for eksempel nar det

gjelder didaktikk generelt og kunnskap om begynneropplaering mer spesielt.

Representantene for skolen papeker at det er stort behov for lzerere med kompetanse knyttet til de

minste elevene.

Gjennomgangen av studieprogramansvarliges rapporter for de siste fem arene konkluderer med at

alt fungerer tilfredsstillende ved MGLU 1-7, jf tabell under.



§ 2-2. Krav til studietilbudet(Studieprogramansvarlig fyller ut)

(1) Leeringsutbyttet forstudietilbudet skal beskrivesisamsvar med Nei | Delvis Ja
Nasjonaltkvalifikasjonsrammeverk for livslang lzering, og studietilbudet
skal ha et dekkendenavn.

(2) Studietilbudet skal vaere faglig oppdatert og hatydeligrelevans for Nei | Delvis Ja
videre studierog/ellerarbeidsliv.

(3) Studietilbudets samlede arbeidsomfang skal veere pa 1500-1800 timer Nei | Delvis la
perar for heltidsstudier.

(4) Studietilbudets innhold, oppbygging oginfrastruktur skal veere tilpasset | Nei | Delvis la
leeringsutbyttet for studietilbudet.

(5) Undervisnings, larings og vurderingsformer skal vaere tilpasset Nei | Delvis la
|zeringsutbyttet for studietilbudet. Det skal legges til rette forat studenten
kan ta enaktivrolleileeringsprosessen.

(6) Studietilbudet skal harelevant koblingtil forskning og/ellerkunstnerisk | Nei | Delvis la
utviklingsarbeid og faglig utviklingsarbeid.

(7) Studietilbudet skal haordninger forinternasjonalisering somer Nei | Delvis Ja
tilpassetstudietilbudets niva, omfang og egenart.

(8) Studietilbud som fgrer fram til en grad, skal ha ordninger for Nei | Delvis Ja
internasjonal studentutveksling. Innholdeti utvekslingen skal veere faglig
relevant.

(9) For studietilbud med praksis skal det foreligge praksisavtale mellom Nei | Delvis Ja
institusjon og praksissted.

Komiteen ser hggskolens behov for @ dokumentere at studiet drives i trad med retningslinjene, men
vi undrer oss over hvilke vurderinger som ligger til grunn og hvilke fora som benyttes for a gjgre disse
vurderingene. For eksempel med tanke pa begynneropplaeringens plass, mener komiteen & ha funnet

at svaret pa punkt fire og fem er delvis, snarere enn ja.

Gjennom disse rapportene far man inntrykk av at SPA har god oversikt over rammer og organisering,
men mindre fokus pa innholdet i studiet, for eksempel sammenhenger mellom ulike emner innad i
fagene og ogsa sammenhenger pa tvers av fag. Komiteen ber derfor hggskolen a vurdere om en
fagansvarlig pa studieprogramniva, for eksempel en fagansvarlig for matematikkfaget gjiennom hele

det femarige Igpet, kunne bidra til a gke kvaliteten.

Kvalitetsomrade 2: Praksis og arbeidslivsrelevans — studieprogrammets samspill med

samfunns- og arbeidsliv (Kvalitetsomrade 6 og 7)

Evalueringen har som formal a belyse hvordan HiNN organiserer samspillet mellom praksis og
undervisning, og a peke pa hvordan man eventuelt kan styrke disse sammenhengene. Evalueringen
tar utgangspunkt i retningslinjer for praksisstudiet, studiemodellen, studie- og emneplaner,
undervisningsplaner, studiebarometeret og kvalitetsrapporter fra studieprogramansvarlig. | tillegg er

komiteens egne erfaringer med studiet trukket fram.

Den praktiske delen av utdanningen er svaert viktig for god studiekvalitet i GLU 1-7, og det pekes pa
at den teoretiske og praktiske utdanningen utgjgr en helhetlig sammenheng, ikke to ulike verdener.
Det framgar av grunnlagsdokumentene at studentene har varierende erfaringer nar det gjelder

sammenhenger mellom teori og praksis, og flere i komiteen papeker at dette kan bli bedre bade med



tanke pa synliggjoring av praksisrelaterte aspekter i undervisningen, og fagdidaktiske aspekter i

praksis.

Didaktiske aspekter ved fagene er synliggjort bade i studie- og emneplanene og i
undervisningsplanene, men det er vanskelig a lese ut fra disse i hvilken grad undervisningen pa
emneniva direkte relateres til praksis, og hvordan undervisningen relateres til undervisning pa ulike

klassetrinn.
Fglgende aspekter Igftes fram som sentrale for a styrke disse sammenhengene:

e Delte stillinger mellom skolen og leererutdanningen, for eksempel ved at lzerere frikjgpes i en
delstilling. Poenget med delte stillinger er a hjelpe studentene a knytte teori og praksis
sammen, men ogsa at faglaerere ved hggskolen skal bli oppdatert ved a fa fortellinger fra
praksisfeltet og eventuelt utvikle forskningsprosjekt sammen.

e Hospitering i skolen for vitenskapelig ansatte. Dette har vi ikke grunnlagsdata om, men
komiteen er kjent med at ansatte ved HiNN har fatt mulighet til 8 hospitere i skole eller
barnehage. Dersom slike ordninger finnes, bgr de gjgres tilgjengelige for alle som har behov
for det.

o Videreutvikling av felles faglige mgteplasser for studenter, lzerere og vitenskapelig ansatte,
for eksempel i profesjonsseminar.

e @kt bruk av praksisrelevante case i undervisningen.

e Tverrfaglige praksisoppgaver i praksisperiodene. En slik I@sning forutsetter at emner som gar
parallelt har fokusomrader som er kompatible jf punktet begynneropplaering over.

e Fagdager og partnerskoleledermgter. Det bgr legges til rette for dialog og samarbeid i disse
mgtene snarere enn utveksling av informasjon

e Studentene bgr fa mulighet til 3 fa erfaring med alle sider ved lzreryrket, for eksempel delta
i ordinzere planleggingsdager, utviklingssamtaler, kartlegginger som nasjonale prgver,
samtaler med spesialpedagog, etc.

e Stabilitet i praksisveiledningen. Praksisveileder er en viktig jobb for ansatte i laererutdanning.
Det er derfor avgjgrende at det legges til rette for at veilederne far nok tid til, og kompetanse
i, a gjgre denne jobben.

e Ressurser til praksisoppfglging. Dagens ressurstildeling oppleves som knapp, og det
godgijares ikke for reisetid til og fra praksisbesgk, noe som kan ha bidratt til at

praksisoppf@lging framstar som en mindre attraktiv oppgave.



Komiteens representanter fra skolen peker pa at innfgringen av obligatorisk mastergrad i GLU har
medfgrt at studentene i stgrre grad enn tidligere er opptatte av forskning og bidrar med
forskningsbasert kunnskap inn i lzererkollegiet og i klasserommet. Dette anses som en positiv endring
som styrker skolen og gj@r studenter med utdanning fra MGLU 1-7 til attraktive arbeidstakere i

skolen.

Studentrepresentanten peker pa at evne til 3 overfgre teori til praksis er en kontinuerlig prosess.
Man ma huske hva man har gjennomgatt og lest av teori for a kunne knytte dette opp mot praksis.
Dette er ogsa en jobb som studentene ma gjgre. Studenten mener at veldig mange studenter selv

fraskriver seg dette ansvaret, og sier at dette ansvaret bgr tydeliggjgres overfor studentene.

Kvalitetsomrade 3: Sammenhenger i emneplaner — LUBer, laeringsaktiviteter
(undervisningsplaner) og vurderingsformer - (eksamensoppgaver), med saerlig vekt pa

vurderingsformer (Kvalitetsomrade 8)

Formalet med tema 3 er sa se pa hvilke sammenhenger det er mellom laeringsutbyttebeskrivelser,
leeringsaktiviteter og vurderingsformer. Ogsa her har vi av kapasitetshensyn valgt & avgrense
evalueringen til fagene PEL, matematikk og norsk. Vi har valgt & dele inn dette evalueringsomradet i
tre underpunkter der vi ser pa a) sammenhenger mellom laeringsutbyttebeskrivelsene og
undervisningsplanene, b) i hvilken grad er vurderingsformene i PEL, matematikk og norsk egnet til a
vurdere oppnaelse av leringsmalene i emneplanene, og c) hvilke sammenhenger er det mellom
vurderingsformer i fagene PEL, matematikk og norsk, og karakterfordeling og gjennomfgring i de
samme fagene. Analysen er basert pa fglgende dokumenter: undervisningsplanene i PEL, matematikk
og norsk de siste tre arene, karakterfordeling i PEL, matematikk og norsk de siste tre arene, oversikt
over vurderingsformer i PEL, matematikk og norsk, og emneplanene for PEL, matematikk og norsk,

studiebarometeret, studieprogramansvarliges rapport.

Sammenhenger mellom lzeringsutbyttebeskrivelser og leeringsaktiviteter slik de framkommer i
undervisningsplanene

Undervisningsplanene i de tre fagene ser ganske ulike ut og har i varierende grad synliggjort de
overordnede lzeringsutbyttebeskrivelsene for emnene. | undervisningsplanene i PEL er det lagt inn
leeringsutbyttebeskrivelser knyttet til hver forelesning/undervisningsgkt, mens det i
undervisningsplanene i norsk og matematikk ikke framkommer like tydelig, men at man i stedet

retter oppmerksomhet mot tema/innhold for hver undervisningsgkt. | Komiteen er det ulike syn pa



om det er hensiktsmessig a knytte laeringsutbyttebeskrivelser til hver undervisningsgkt. Fglgende

synspunkter kommer fram:

- Leeringsutbytteformuleringene i emneplanene oppleves som generelle. Faglaererne jobber
med konkrete eksempler i undervisning pa veien mot de generelle laeringsutbyttene, men
mener det blir vanskelig & bruke undervisningsplanen som en sjekkliste til eksamen.

- Studentrepresentanten sier at studentene ofte gnsker at leeringsutbyttene ligger i
undervisningsplanene. Dette for a fa oversikt nar det jobbes med hva og som en stgtte til
eksamen.

- Knyttet til matematikk og norsk er det uhensiktsmessig & knytte LUBer til hver
undervisningsgkt fordi flere overordnede mal gar gjennom flere eller alle gktene. Det er altsa
mange LUBer som det jobbes med i nesten hver forelesning og ogsa mange mal som glir over
i hverandre. Dersom laeringsutbyttene skal knyttes til hver undervisningsgkt, vil det bli veldig
mange mal pr. gkt, noe som trolig ikke vil bidra til bedre oversikt for studentene.

- Dersom det er et mal at laeringsutbyttene skal sta i undervisningsplanene, bgr man fange opp
alle lzeringsutbyttene og gi dem omtrent like stor plass, hvis ikke blir det et signal om at noen
leeringsutbytter prioriteres framfor andre. Eventuelt bgr man synliggjgre hvilke LUBer som er
overordnede og store, og hvilke som er underordnet de store.

- Synliggj@ring av LUBer kan bli veldig styrende for undervisningsgktene og veere til hinder for
at undervisningen utvikler seg dynamisk i samspill mellom studentene og laereren.

- Synliggjgring av LUBer kan bidra til at konkrete og operasjonaliserebare LUBer tillegges stgrre
vekt enn store og lite operasjonaliserbare LUBer, for eksempel knyttet til refleksjon eller
danning.

- Praksisfeltet opplever ofte at studenter kommer i praksis og sier at de ikke har hatt
undervisning i tematikk de ifglge emneplanene skal ha hatt.

- Selvom LUBer brytes ned til arbeidsformer og arbeidskrav sa ma man integrere mange
temaer gjennomgaende i alle fag og gjennom alle ar. Det er pa ingen mate sann at man er
ferdig med et laeringsutbytte for alltid, men ved a legge LUBer inn i undervisningsplanene sa
har man gjort en tydeliggjgring. Praksisemnene bgr ogsa inn i undervisningsplaner for a fa til
en integrasjon.

- Studenter opplever at det kan vaere vanskelig a sette seg inn i/forsta LUBene og at det da er
lettere a se pa det som star under innhold for det er ofte mer konkret.

- | praksisemnene er innholdspunktene ment a veere en konkret oversikt over hva studenter og
praksislaerere skal igiennom i Igpet av de ulike praksisperiodene. Dette for a sikre at man

dekker LUBene som ligger til det enkelte praksisemnet. Praksislaerere sier at enkelte



leeringsutbytteformuleringer som studentene skal vurderes ut ifra av og til er veldig vage og
for generelle, og da kan det som star i innholdsdelen veere til god hjelp og stgtte.
Praksislaerer stiller spgrsmal om man kan framstille undervisningsplanene mer like, ved for
eksempel a bruke en felles mal. Hun synes at det er vanskelig a fange opp
leeringsutbytteformuleringene i undervisningsplanene i norsk og matematikk. For eksempel
er det vanskelig a se hvor begynneroppleering eller overgangen fra barnehage til skole
kommer inn.

Komiteens studentrepresentant peker pa at det ogsa er stor forskjell i bruk av Canvas fra
fagleereres side. Hun ser derfor ikke helt at det vil vaere gjennomfgrbart a innfgre en felles
mal for en undervisningsplan, men mener at det viktigste er 3 kommunisere med studentene
slik at de vet hvordan undervisningsplanen skal fungere.

Fagleererne papeker at det er tidsngd i alle fagene, og at det er mange viktige temaer som far
mindre plass enn gnskelig. Det kan ogsa veere viktig tematikk som studentene selv ma ta
ansvar for 3 tilegne seg kunnskap om gjennom selvstendig lesing av pensum. Det er viktig at
ogsa dette blir synliggjort. Fagene matematikk og norsk har bare 30 studiepoeng obligatorisk
for alle studenter i MGLU 1-7. Dette innebaerer at man ma ha litt av alt inn i de fgrste 30
studiepoengene, og litt mer av alt i de neste 30 for de studentene som velger disse fagene
som masterfag. Konsekvensen av dette er at mange viktige emner ngdvendigvis far for lite
plass, og at studenter som ikke gar videre med fagene ikke far tilstrekkelig dybdekunnskap.
Det er viktig @8 kommunisere til studentene at emner far lite plass pa grunn av prioriteringer,
ikke fordi de er mindre viktige.

Studentrepresentanten understreker at faglaerere ma ha tillit til at studentene klarer a
arbeide selvstendig. Studentene har et selvstendig ansvar for a lese pensum og gjennomgang
av dette, og bgr bli mgtt med tydelige forventninger om dette.

Eksternt medlem er szerlig opptatt av at LUBene ma tydeliggjgres og konkretiseres i
emneplanene. Emneplaner er et styringsdokument for undervisningen. For a fa til en
progresjon, tydeliggjgring og koherens (sammenheng) i studiet er det seerlig viktig at LUBene
bygger pa hverandre. Her ma det altsa gjgres valg, bade hvilke LUBer som skal inn i de
enkelte emneplanene og i hvilket emne og ar de fokuseres pa. Et annet perspektiv er at det i
var sektor forekommer hyppige utskifter av fagpersonell pa de enkelte emnene. En stor grad
av «personlige valg» kan gjgre det vanskelig for en faglaerer a overta en klasse. Det kan ogsa
gjore overflytting av studiested vanskeligere for en student nar man ikke i god nok grad kan
dokumentere innholdet i emnene man har gjennomfgrt. Emneplanene er med pa a gjgre

leeringen transparent bade for studentene, fagleerere og ledelsen ved en institusjon.



Det er stor enighet om at det er viktig a tydeliggjgre sammenhengene mellom
leeringsutbyttebeskrivelser og undervisning for studentene, selv om fagenes egenart tilsier at
undervisningsplanene ser ulike ut fra fag til fag. Det pekes derfor pa viktigheten av at ting ma veere
konkretisert og tydelig for studentene, da det er dette studentene etterlyser. LUBer ma brytes ned og
synliggjgres i undervisning. Det ma vaere en sammenheng mellom laeringsutbytteformuleringer og
det som skjer i undervisning og vurderingsformene. En slik synliggjgring skjer muligens via pensum i

de ulike emnene, men dette er ikke undersgkt i denne evalueringen.

Komiteens eksterne representant forteller at man ved USN har utarbeidet studieguider (3-4
studieguider i hvert emne). Studieguidene viser laeringsutbytteformuleringene knyttet til
undervisningspkter, arbeidskrav, laeringsformer og pensum. Det tydeliggjgr hva studentene skal
igiennom i hver undervisningsgkt. LUBer fra praksis skrives ogsa inn i disse guidene. Emneplanen

operasjonaliseres inn i studieguiden og bidrar til konkretisering.

Er vurderingsformene i PEL, matematikk og norsk egnet til & vurdere oppnaelse av
laeringsmalene i emneplanene

Det a se sammenhenger og sammenkoblinger mellom ulike aktiviteter har vaert laererutdanningens
store utfordring i flere tiar, bade nasjonalt og internasjonalt. Hggskolen i Innlandet skiller seg ikke ut,
ting oppleves ikke relevant nok for studentene, studentene ser ikke helt sammenhengen.
Studiebarometeret 2021 viser at en stor del av studentene mener at vurderingsformene de mgter i
studiet handler om pensum. | giennomgangen av grunnlagsdokumentene finner komiteen at det er
en ganske god sammenheng mellom vurderingsformene og leeringsmalene, men at det kan vaere en

utfordring knyttet til om studentene ser det samme.

Vedlegg 3 viser hvilke vurderingsformer og andre krav til obligatorikk studentene mgter i fagene PEL,

matematikk og norsk.
| komiteens diskusjon om vurderingsformer kommer fglgende synspunkter fram:

- PEL, matematikk og norsk har sveert tradisjonelle eksamener, med unntak av PEL emne 3 som
ber studentene om a lage et undervisningsopplegg.

- Sektoren er altfor tradisjonell nar det gjelder eksamen. Eksamen ma gjgres mer
profesjonsrettet — holde foreldremgte, caser, presentasjoner, gi tilbakemelding til en elev,
gjennomfgre en utviklingssamtale etc. Eksamen bgr gjenspeile helt konkrete ting som
studentene faktisk mgter i arbeidslivet. De fleste institusjoner har veldig lett for & holde seg

til trygge og klassiske eksamensformer (muntlig eller skriftlig individuell/gruppe). Hele
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sektoren bgr jobbe mer mot profesjonsrettede vurderingsformer og svare pa den jobben
som studentene skal ut i.

- Det var uenighet i komiteen med tanke pa samsvar mellom arbeidskrav og eksamen. Noen
tok til orde for at arbeidskravene i et emne ma vaere av samme type som eksamen, for
eksempel at hvis eksamen er muntlig, sa bgr ogsa arbeidskravene vare det, for a forberede
studentene pa eksamen. Andre tok til orde for viktigheten av variasjon, og at studentene bgr
mgte varierte arbeidsformer, for eksempel muntlige arbeidskrav selv om eksamen er skriftlig,
for a sikre variasjon og for a fa vurdert ulike aspekter ved fagene.

- Uansett eksamensform ma studentene vaere forberedt pa hva som mgter dem, slik at det
ikke er en hemmelighet hva som kommer pa eksamen (oppgavetyper, vurderingskriterier,
vekting av fagstoff, etc).

- Formuleringer i emneplanene bgr vaere slik at det gir mulighet for ulik organisering og
eksamensform for faglaerer som skal undervise. Pa denne maten ivaretar man ogsa faglaerers
spesialkompetanse.

- Det er viktig at arbeidskrav og eksamensformer pa lavere niva forbereder studentene ved 3
hjelpe dem 3 tilegne seg ferdigheter de vil trenge pa masterniva, for eksempel knyttet til
akademisk skriving.

- Praksislaererne sier at arbeidskrav ofte kan komme i veien for praksis og ta bort studentenes
fokus i praksisperiodene. Innlevering rett etter praksis er ogsa en ulempe for
praksisopplaeringen.

- Studentene bgr kunne ha en felles praksisoppgave som alle fag hvert studiear har utarbeidet
sammen, f.eks. en felles oppgave for PEL, norsk, matematikk og valgfagene i 1. studiear.

- Studentrepresentanten i komiteen peker pa at det ogsa er viktig med likhet i giennomfgring
av eksamen, og sier at studenter har opplevd at tre ulike eksaminatorer pa muntlig eksamen
kan fgre til at en og samme eksamen oppleves som tre ulike eksamener. Studenten mener at
det bgr kunne veere tydelige rammer pa hva som forventes at de skal gjgre, slik at

studentene kan veaere forberedt pa hva de skal.

Komiteen finner at eksamensformer og arbeidskrav i MGLU 1-7 er preget av tradisjonelle
vurderingsformer. Det er uenighet om i hvilken grad dette i seg selv er et problem, men det er
enighet om at det finnes et potensial for a benytte eksamensformer som er mer praksisrettede der

dette er gnskelig.
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Sammenhenger mellom vurderingsformer i fagene PEL, matematikk og norsk, og
karakterfordeling og gjennomfgring i de samme fagene

Det er vanskelig a se noen klare sammenhenger mellom vurderingsformene og karakterfordelingen i
disse tre fagene, og man kan heller ikke umiddelbart ga ut fra at ulik karakterfordeling mellom fagene
kan relateres til vurderingsform. Se vedlegg 4 for karakteroversikter i de tre fagene. De generelle
tendensene viser at a) PEL har lav strykprosent og veldig hgyt karaktersnitt, b) norsk har ulike
resultater pad hjemmeeksamen og skoleeksamen; det er faerre stryk pa hjemmeeksamen, men lavere
karakter enn pa skriftlig skoleeksamen, mens c) matematikk har en hgyere strykprosent og lavere
snittkarakterer. Det er grunn til a sp@rre seg hva som forarsaker sapass ulike tall pa tvers av fagene,
og komiteen vil oppfordre hggskolen til 3 se pa om dette skyldes for eksempel ulike

vurderingspraksiser i fagene, ulike faglige krav eller ulik bruk av karakterskalaen.

Nasjonal deleksamen i matematikk (5 studiepoeng) skal vaere en del av emne 2. Bdde emne 1 og
emne 2 innehar temaer som nasjonal deleksamen skal teste — temaene bestemmes av NOKUT. Ved
Hpgskolen i Innlandet giennomfgres emne 1 i fgrste semester og emne to gjennomfgres i fijerde
semester. Dette medfgrer lite tid til repetisjon avemne 1 i emne 2 da det er mye man skal
gjennomga, og kan vaere en mulig forklaring pa resultatene i matematikk. Matematikkfaget har

gjentatte ganger uttrykt gnske om endring av dette.

Det tas til orde for & benytte mer kreative eksamensformer, som er profesjonsrettet og relevante for
den jobben studentene skal uti. Styringsdokumentene er klare pa at vi skal tenke kreativt i forhold til
vurderingsformer. Et dilemma i denne forbindelse er at utdanningen skal kulminere i en vitenskapelig
masteroppgave pa slutten av studiet. Det pavirker oppbygningen av studiet og muligheten til
praktiske gvelser fordi man ogsa ma gi studentene grundig opplaering i akademisk skriving,
forskningsmetode, vitenskapsteori, etc. Eksternt medlem i komiteen peker pa at masteroppgaven
kan Igses litt i trad med det a vaere profesjonsrettet, jf. et prgveprosjekt ved OsloMet og USN der
masteroppgaven kan veere alt fra flere mindre prosjekt, til & gjgre ting ute i praksis sammen med
praksislaerer, dokumentere masteroppgaven gjennom mindre sma prosjekt og til 3 ha et muntlig eller
presentasjon/framlegg. Per i dag framstar masteroppgaven ved HiNN som en veldig akademisk
master, noe som naturligvis pavirker bade undervisningsformer og vurderingsformer som leder fram
til denne masteren. Ved a tenke nye mater a organisere en masteroppgave pa er ikke det en mindre
akademisk mate a jobbe pa enn den tradisjonelle masteroppgaven, da man sgker leeringsformer der
studentene skal vaere aktive gjennom a samle inn smadata, analysere data fra praksis og drgfte disse

i relasjon til teori.
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6. Anbefalinger

Kvalitetsomrade 1: Begynneropplaering

Begynneropplaering er en sveert viktig del GLU 1-7-utdanningen og bgr fa en tydeligere plass i

utdanningsforlgpet. Vi foreslar fglgende:

at man innfgrer begynneropplaering som masterfag i tillegg til undervisningsfagene.

at begynneropplaeringen bgr inn som tema i alle fag i et og samme studiear (f.eks. 2.
studiear), parallelt med at praksis gjennomfgres pa 1. eller 2. trinn.

En gjennomgang av emneplanene for a se pa progresjon og sammenhenger bade innad i

fagene og i studiet som helhet.

Kvalitetsomrade 2: Praksis og arbeidslivsrelevans

Praksis er en svaert viktig del av opplaeringen og ma ses i neer ssmmenheng med de fagene den

enkelte student velger a fordype seg i i utdanningen sin. Vi foreslar fglgende

at det blir mulighet til & hospitere i skolen for vitenskapelig ansatte

at man vurdere delte stillinger mellom skolen og lzererutdanningen

at man har stabile praksisveilederteam fra ar til ar, og tilbyr veiledning til nyansatte

at ressursene som bevilges til praksisoppfglging samsvarer med jobben som skal gjgres.
at praksisfeltet trekkes mer inn i undervisningen + bruk av praksisrelevante case i

undervisningen

Kvalitetsomrade 3: Sammenheng i emneplaner — LUBer, laeringsaktiviteter og

vurderingsformer

Leeringsutbyttebeskrivelsene i fagene er ganske vagt formulert, noe som gir den enkelte

vitenskapelige ansatte rom for a fortolke og tilpasse undervisningsplanene. Nar man ser pa de tre

fagene PEL, matematikk og norsk, er LUBene i varierende grad synliggjort i fagenes

undervisningsplaner og vurderingsformer. Det er noe uenighet i komiteen om hvorvidt det er

hensiktsmessig a synliggjgre LUBene i undervisningsplanene, men det er stor enighet om at det er

viktig a synliggjgre disse sammenhengene for studentene. Vi foreslar fglgende:
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Tydeliggjgring av sammenhenger mellom lzeringsutbyttebeskrivelsene og ulike
leeringsaktiviteter (undervisning, seminarer, eksamen, praksis)
Styrking av profesjonsrettingen i fagene, seerlig knyttet til begynneroppleaering, jf. anbefaling

over, kan bidra til en slik tydeliggjgring.



e Gjennomgang av vurderingsformer i fagene, med tanke pa a styrke profesjonsrettingen.
e Utvikling av vurderingsfellesskap innad i fag og pa tvers av fag som kan bidra til 3 ivareta

rettferdig vurdering og konsistent bruk av karakterskalaen.

7. Konklusjon (Skal/bgr studiet viderefgres som i dag, endres, legges

ned?)

Analysen av Hggskolen i Innlandets utdanningstilbud i MGLU 1-7 er et komplekst studium.
Grunnlagsdokumenter som studieprogramansvarliges arsrapport og studiebarometeret viser at
programmet gjennomfgres i trad med intensjonene og at studentene i hovedsak er forngyde med
det totale tilbudet de far. Komiteen anbefaler at studiet viderefgres, men at man gjgr grep for a
styrke begynneropplaeringen knyttet til alle de tre kvalitetsomradene som er evaluert. Dette
innebaerer en ganske omfattende revidering av studiet bade nar det gjelder enkeltfag,
sammenhenger mellom fagene, og praksisopplaeringen. Slike tiltak vil ogsa kunne bidra til a styrke
profesjonsrettingen i studiet og ivareta skolens behov for laerere som er spesialister pa oppleaering av

de yngste elvene.
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Vedlegg 1: Dagsorden mgte 25.10.2022

Temaet for det fgrste mgtet vil, i tillegg til generelle perspektiver pa utdanningen, var omrade 3 (jf.

mandatet)

3. Sammenheng i emneplaner — LUBer, leeringsaktiviteter (undervisningsplan) og vurderingsformer -
(eksamensoppgavene) med saerlig vekt pa vurderingsformer (Kvalitetsomrade 8)

Bakgrunn: Gjennom kullmgter og mgter med emneansvarlige i ulike sammenhenger, samt resultater pa
studiebarometeret, kommer det fram at det er et gnske om a se sammenhenger og progresjon i et
utvalg av emnene og mellom emnene i fagene. For MGLU 1-7 er det gnskelig at hovedfokuset pa disse
sammenhengene er forholdet mellom leeringsutbyttebeskrivelser, laeringsaktivitetene og innholdet i

undervisningen, samt vurderingsform og innhold pa arbeidskrav, pensumlitteratur og eksamen.

Generelle perspektiver pa MGLU1-7

1. Synspunkter pa studiemodellen som helhet (oppbygning, progresjon, valgmuligheter,

plassering av praksis, etc).

Dokumenter a lese: Studiemodellen, studieplanen, emneevalueringene, studiebarometeret

Alle forbereder seg pa a si noe om dette

Omrade 3

Overordnet spgrsmal: Hvilke ssmmenhenger er det mellom laeringsutbyttebeskrivelser,

leeringsaktiviteter (undervisningsplan) og vurderingsformer i fagene?

1. Hvordan gjenspeiles leeringsutbyttebeskrivelsene i undervisningsplanene PEL, matematikk og

norsk?

Dokumenter a lese: Undervisningsplanene og emneplanene for PEL, matematikk og norsk

Ansvar for a innlede til diskusjon: Eldrid og Ida

2. | hvilken grad er vurderingsformene i PEL, matematikk og norsk egnet til 3 vurdere oppnaelse

av leeringsmalene i emneplanene
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Dokumenter 3 lese: oversikt over vurderingsformer, og emneplanene for PEL, matematikk og norsk

Ansvar for 3 innlede til diskusjon: Rakel og Sonja

3. Hvilke sammenhenger er det mellom vurderingsformer i fagene PEL, matematikk og norsk,

og karakterfordeling og gjennomfgring i de samme fagene?

Dokumenter a lese: karakterfordeling, oversikt over vurderingsformer, og emneplanene for

PEL, matematikk og norsk

Ansvar for a innlede til diskusjon: Stian og Ellinor
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Vedlegg 2: Dagsorden mgte 15.11.2022

Tema 1: Begynneropplaering

Begynneropplaering skal ha en sentral plass i grunnskolelaererutdanningen for studentene
pa 1-7, og omradet skal vektlegges i alle fag. | de nasjonale retningslinjene star det fglgende
om begynneropplaring: «Studenten skal etter fullfgrt utdanning ha inngaende kunnskap
om begynneropplaringen, med searlig vekt pa grunnleggende lese-, skrive- og
matematikkopplaering.» Alle fag skal legge vesentlig vekt pa begynneropplaering, som gir
grunnlaget for elevenes utvikling og forutsetninger for videreutvikling av fagkunnskap.
Etter kullmgter med studenter, gjennomgang av emneplaner og samtaler med noen
emneansvarlige kommer det fram at begynneropplaring er et omrade som vi i stgrre grad

bgr ha fokus pa hos oss.

Hvordan synliggjgres begynneropplaering i fagene matematikk, norsk og PEL?

Hvordan synliggjgres begynneropplaering i hggskolens praksisplaner?

Har begynneropplaering et tilstrekkelig fokus i GLU 1-77?

Hva trenger skolen at lzerere med 1-7-utdanning kan om begynneropplaering?
Dokumenter 3 lese: Studiemodellen, semesterplanene, studieplanen, emneevalueringene,
studiebarometeret, plan for praksis, INN-trappa

Ansvar for 3 innlede til diskusjon: Eldrid, Ida og Ellinor

Tema 2: Praksis og arbeidslivsrelevans- studieprogrammets samspill med samfunns- og arbeidsliv
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Et av kvalitetsomradene vare handler om studiets samspill med samfunns- og arbeidsliv.
Innenfor dette kvalitetsomradet etterspgrres det hvordan tematikken i emnene er
knyttet opp mot praksis. Pa studiebarometeret ser vi at det er lav skar pa samspill med
arbeidslivet, til tross for at de har praksis hvert studiear. | samtaler med studentene kan
det se ut til at det ikke er praksisomfanget som bidrar mest til denne opplevelsen av lite
samspill, men snarere at campusundervisning i liten grad er knyttet til praksisfeltet. |
evalueringen blir det viktig 3 se naermere pa sammenhenger mellom de to

leeringsarenaene og hvordan sammenhengene eventuelt kan styrkes.

e Hvordan organiserer HINN samspillet mellom praksis og undervisning?
e Hvordan kan man styrke sammenhengene mellom praksis og undervisning?

e Kan man ut fra temaene i emneplaner og undervisningsplaner se om fagene (norsk,
matematikk og PEL) er knyttet opp mot praksis? Eventuelt hvordan?



Dokumenter a lese: plan for praksis, studiemodellen, studieplanen, studiebarometeret

Ansvar for a innlede til diskusjon: Rakel, Sonja og Stian

Tema 3: INN-trappa (vi tar opp traden fra sist mgte)

e Er INN-trappa et hensiktsmessig verktgy for a sikre helhet og god progresjon i
studieprogrammet MGLU 1-7 i undervisning og praksis?
e Hvordan kan INN-trappa bidra til & «sikre enhetlig studiekvalitet uavhengig av

fagvalg»?
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Vedlegg 2: Dagsorden mgte 15.11.2022

Tema 1: Begynneropplaering

Begynneropplaering skal ha en sentral plass i grunnskolelarerutdanningen for studentene
pa 1-7, og omradet skal vektlegges i alle fag. | de nasjonale retningslinjene star det fglgende
om begynneropplaring: «Studenten skal etter fullfgrt utdanning ha inngdende kunnskap
om begynneropplaeringen, med szerlig vekt pa grunnleggende lese-, skrive- og
matematikkopplaering.» Alle fag skal legge vesentlig vekt pa begynneropplaering, som gir
grunnlaget for elevenes utvikling og forutsetninger for videreutvikling av fagkunnskap.
Etter kullmgter med studenter, giennomgang av emneplaner og samtaler med noen
emneansvarlige kommer det fram at begynneropplaering er et omrade som vi i stgrre grad

bgr ha fokus pa hos oss.

Hvordan synliggjgres begynneropplzering i fagene matematikk, norsk og PEL?

Hvordan synliggjgres begynneropplaering i hggskolens praksisplaner?

Har begynneroppleering et tilstrekkelig fokus i GLU 1-77?

Hva trenger skolen at lzerere med 1-7-utdanning kan om begynneropplaering?

Dokumenter a lese: Studiemodellen, semesterplanene, studieplanen, emneevalueringene,

studiebarometeret, plan for praksis, INN-trappa

Ansvar for a innlede til diskusjon: Eldrid, Ida og Ellinor

Tema 2: Praksis og arbeidslivsrelevans- studieprogrammets samspill med samfunns- og arbeidsliv
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Et av kvalitetsomradene vare handler om studiets samspill med samfunns- og arbeidsliv.
Innenfor dette kvalitetsomradet etterspgrres det hvordan tematikken i emnene er
knyttet opp mot praksis. Pa studiebarometeret ser vi at det er lav skar pa samspill med
arbeidslivet, til tross for at de har praksis hvert studiear. | samtaler med studentene kan
det se ut til at det ikke er praksisomfanget som bidrar mest til denne opplevelsen av lite
samspill, men snarere at campusundervisning i liten grad er knyttet til praksisfeltet. |
evalueringen blir det viktig a se neermere pa sammenhenger mellom de to

leeringsarenaene og hvordan sammenhengene eventuelt kan styrkes.

e Hvordan organiserer HINN samspillet mellom praksis og undervisning?
e Hvordan kan man styrke sammenhengene mellom praksis og undervisning?
e Kan man ut fra temaene i emneplaner og undervisningsplaner se om fagene (norsk,

matematikk og PEL) er knyttet opp mot praksis? Eventuelt hvordan?

Dokumenter a lese: plan for praksis, studiemodellen, studieplanen, studiebarometeret

Ansvar for a innlede til diskusjon: Rakel, Sonja og Stian
Tema 3: INN-trappa (vi tar opp traden fra sist mgte)

e Er INN-trappa et hensiktsmessig verktgy for a sikre helhet og god progresjon i
studieprogrammet MGLU 1-7 i undervisning og praksis?

e Hvordan kan INN-trappa bidra til 3 «sikre enhetlig studiekvalitet uavhengig av
fagvalg»?
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